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Resumen

El articulo describe el procedimiento
seguido para el diseno y la validacién
aparente y de contenido, mediante el
procedimiento de juicio de expertos, de
un cuestionario cuyo objetivo reside en
identificar variables personales y con-
textuales con potencial impacto en las
trayectorias académicas de estudiantes
universitarios que cursan carreras tanto
en modalidad presencial como a distan-
cia. El referido instrumento fue disenado
en formato online y estructurado en 10
secciones orientadas a evaluar distintos
aspectos. Se espera que la informacién
obtenida como consecuencia de su ad-
ministracién permita identificar varia-

Abstract

The article describes the procedure fo-
llowed for the design and the apparent
validation and content, through the
expert judgment procedure, of a ques-
tionnaire whose objective is to identi-
ty personal and contextual variables
with potential impact on the academic
trajectories of university students who
pursue careers both in face-to-face and
distance mode. The aforementioned
instrument was designed in an online
format and structured into 10 sections
aimed at evaluating different aspects.
It is expected that the information ob-
tained as a result of its administration
will allow identifying variables asso-



bles asociadas con trayectorias de logro,
asi como con trayectorias de abandono
o de bajo rendimiento académico, en las
modalidades presencial y distancia. El
instrumento fue sometido al juicio de 6
expertos en el drea de psicologia y educa-
cién, quienes valoraron tanto de manera
cuantitativa como cualitativa, la perti-
nencia de cada uno de los items que lo
integran. Las pruebas de estimacién de
la validez aparente de contenido permi-
ten concluir que el ‘Cuestionario sobre
trayectorias en el primer afio universita-
rio’ puede constituirse en un instrumen-
to valido para obtener informacién que
permita disefiar y generar contextos pro-
picios para aumentar las oportunidades
de que los estudiantes avancen con éxito
en sus trayectorias de formacion.

ciated with achievement trajectories, as
well abandonement trajectories or low
academic performance, in face-to-face
and distance modalities. The instru-
ment was submitted to the judgment
of 6 experts in the area of psychology
and education, who assessed both the
quantitative and qualitative aspects of
the pertinence of each of the items that
comprise it. The tests of estimation of
the apparent validity of content allow
us to conclude that the ‘Questionnaire
on trajectories in the first year of uni-
versity’ can be a valid instrument to
obtain information that allows to de-
sign and generate favorable contexts to
increase the opportunities for students
to advance successfully in their trai-
ning trajectories.

Palabras clave: Validacién aparente y de
contenido; Juicio de experto; Cuestiona-
rio; Trayectorias académicas

INTRODUCCION

La prevencién de la desercién y el forta-
lecimiento de la permanencia en el nivel
de educacién superior son temdticas que
ocupan un lugar importante en las ins-
tituciones educativas, en los organismos
politicos y en las agendas de investiga-
ciéon. De hecho, el abandono no es solo
un problema de nuestro pais o de Amé-
rica Latina, sino un fenémeno mundial.
Mds adn, el problema se agudiza en el

Keywords: Apparent validation and
content; Expert judgment; Question-
naire; Academic trajectories

contexto de la educacién superior a dis-
tancia, donde las cifras de abandono son
siempre mds altas que en la modalidad
presencial.

En este marco, el conocimiento acerca
de los factores personales y del contexto
que se enlazan para configurar una tra-
yectoria académica puede constituirse en
insumo valioso para pensar en el modo
de generar mejores condiciones de per-
manencia a todos los estudiantes.
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En el rastreo bibliogrifico sobre el and-
lisis de factores que inciden en estas tra-
yectorias, se observa que en general los
estudios focalizan bien en factores del
contexto o bien en variables personales.
Asi, en el dmbito nacional, algunos ante-
cedentes consultados dan cuenta de que
el tema efectivamente estd presente, y
con fuerza, en las agendas de investiga-
cién. De hecho, en distintos puntos del
territorio nacional, Aparicio (2009), Co-
ronado y Gémez Boulin (2015), Masta-
che et al. (2014), Panaia (2006; 2013),
Terigi (2009; 2010), se han ocupado de
estudiar las trayectorias estudiantiles,
los factores que operan como favorece-
dores de la permanencia y aquellos que
estarfan mds bien asociados con el aban-
dono. Sin embargo, en el marco de los
estudios consultados se publican resulta-
dos antes que instrumentos con los que
recoger datos sobre trayectorias académi-
cas y variables con posible impacto sobre
ellas. Asi, no resulta sencillo acceder a un
instrumento validado que, en una dnica
administracién, permita la obtencién de
datos relativos a diferentes variables del
sujeto y del contexto con potencial im-
pacto en las trayectorias académicas.

En el dmbito de la educacién a distan-
cia, las investigaciones realizadas sobre
trayectorias estudiantiles son mds recien-
tes y también mds escasas. Destacamos
en este sentido el trabajo de Sepilveda
(2016), el cual compila una serie de ar-
ticulos en donde se analiza el tema. En
el contexto internacional, en general los
trabajos se han focalizado en el andlisis
de factores vinculados a la desercién y al

abandono, como la obra de Herndndez,
Rama, Jiminidn y Cruz, (2009) sobre la
desercién en las instituciones de edu-
cacién superior a distancia en América
Latina y el Caribe, donde se compilan
diversos estudios que identifican como
posibles causas de desercién dimensiones
vinculadas a la realidad socio ambiental
del participante (razones econdémicas
para financiar la carrera, disponibilidad
de tiempo por la dedicacién al trabajo o
la responsabilidad de ser jefe de hogar),
factores personales (descontento con la
metodologia a distancia, utilidad perci-
bida de la formacidén) asi como variables
vinculadas con la modalidad de ensefian-
za (deficiente comunicacién, atencién y
apoyo en el seguimiento del proceso de
aprendizaje por parte de los docentes y/o
la institucién). Por su parte, en un tra-
bajo reciente, Aretio (2019) realiza una
revisién de la literatura cientifica en tor-
no al tema e identifica que mds alld de
que las causas més destacadas se reiteren
en diferentes investigaciones, los estu-
diantes que abandonan en modalidad
no presencial no presentan un perfil bien
definido y concreto, mds bien se trata-
ria de un fendmeno de naturaleza mul-
tidimensional, multifactorial, altamente
complejo y en constante evolucién. No
obstante, tampoco en los estudios con-
sultados se facilita el acceso a instrumen-
tos de recoleccién de datos validados,
que permitan obtener informacién sobre
las trayectorias de los estudiantes en con-
textos virtuales.

La investigacion, entonces, acerca de las
trayectorias educativas de estudiantes en
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contextos no presenciales podria con-
tribuir a que un mayor nimero de ellos
puedan sostener sus estudios, permane-
cer en el sistema y conseguir graduarse;
lo cual cobra gran importancia si se re-
para en que los niveles de abandono, que
ya son elevados en la educacién presen-
cial, resultan atn mds altos en la educa-
cién a distancia. De manera similar, en
la educacién presencial, el conocimiento
acerca de las variables que operan como
favorecedoras de la permanencia resulta
un insumo de alto valor para el diseno de
politicas orientadas a promoverlas.

En el marco descripto, este articulo pre-
senta el ‘Cuestionario sobre trayectorias
en el primer ano universitario’, un ins-
trumento que entendemos puede apor-
tar al conocimiento de los factores que
operan en la configuracién de distintos
tipos de trayectorias en la educacién pre-
sencial y a distancia.

DESARROLLO

Trayectorias, perspectivas e
instrumentos para captarlas

Nuestras investigaciones hacen foco en
las trayectorias estudiantiles tanto en
modalidad presencial como en carreras
dictadas a distancia. Especificamente,
nos propusimos identificar variables de
los sujetos y de los contextos (familiares
e instruccionales), posiblemente asocia-
das con el logro o bien con el abandono.
Al revisar los antecedentes e investigacio-
nes sobre trayectorias estudiantiles -en

sus distintas variantes de logro, retraso o
abandono de una carrera- encontramos
que suelen focalizar en una perspectiva
que adhiere mds a los aspectos sociolé-
gicos o, por el contrario, a los aspectos
psicolégicos implicados en el abandono,
o en el logro, sin integrar ambas visiones
acabadamente. Por otra parte, también
observamos que en las investigaciones
publicadas en formato de libros o arti-
culos se presentan y discuten resultados,
pero dificilmente se dan a conocer los
instrumentos de recoleccién de datos
que se utilizaron.

Ante la necesidad, entonces, de abordar
las trayectorias desde una perspectiva in-
tegral -que considere tanto los aspectos
psicoldgicos como las variables sociold-
gicas con incidencia en su configuracién-
y, por otra parte, frente a la ausencia de
instrumentos publicados y validados que
permitan medir de manera aceptable los
aspectos que queremos captar, trabaja-
mos en el diseno de un cuestionario al
que hemos denominado: Cuestionario
sobre trayectorias en el primer afio uni-
versitario. Dicho instrumento habilita la
obtencién de datos vinculados con va-
riables -personales y contextuales- que
podrian estar asociadas con la configu-
racién de distintas trayectorias de alum-
nos que transitan el primer afno de vida
universitaria en diversas carreras y moda-
lidades (presencial y a distancia).

Fue disefiado para ser administrado a es-
tudiantes universitarios de primer afo en
el momento de cerrar un periodo lectivo,
que puede ser un cuatrimestre o el afio
completo, segin el caso. Asi, por ejem-
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plo, en carreras con todas sus asignaturas
cuatrimestrales, el final del primer cuatri-
mestre resultarfa un momento oportuno
para su administracién. En cambio, en
carreras con asignaturas anuales, deberia
ser administrado al final del ciclo lectivo.
En el momento entonces de cierre de
ciclos (sea el cuatrimestre o el afo) se
realiza un monitoreo del rendimiento
de los estudiantes y se conforman asi
tres grupos tomando como criterio el
rendimiento académico logrado: 1) es-
tudiantes con trayectorias de logro o de
alto rendimiento; 2) estudiantes con ren-
dimiento medio; 3) estudiantes de rendi-
miento bajo.

Llamamos estudiantes con trayectorias
de logro, o de alto rendimiento, a aque-
llos que logran regularizar todas las asig-
naturas correspondientes al periodo con-
siderado (sea un cuatrimestre o el afo
completo). Por su parte, una trayectoria
de mediano rendimiento implica haber
regularizado al menos una de las mate-
rias previstas, mientras que una trayecto-
ria de bajo rendimiento serfa aquella en
la que el estudiante no consigue regulari-
zar ninguna de las asignaturas propuestas
en el plan de estudio para el periodo de
tiempo considerado.

El cuestionario disefiado cuenta con dos
versiones -que evalGan aspectos equi-
valentes- pero que estdn adaptadas de
acuerdo al grupo al que se administran.
Una version destinada a los estudiantes
con trayectorias de alto rendimiento (en
adelante Versién 1) y otra para aquellos
alumnos con rendimiento medio o bajo
(en adelante, Versién 2).

En la tabla 1 se presenta un ejemplo de
dicha adaptacién para la Seccién VI del
cuestionario donde se indaga sobre as-
pectos vinculados a orientacidn vocacio-
nal y satisfaccién con la carrera. Puede
verse que se pregunta sobre el mismo
dato, pero difiere el modo de redaccién
de un item considerando la posibilidad
de que los alumnos que responden la
Versién 2, ya no estén cursando la ca-
rrera. Otro ejemplo se ve reflejado en la
Seccién X sobre obstdculos y ayudas en
el camino, donde a los estudiantes con
alto rendimiento se les pregunta sobre las
ayudas que encontraron para haber lo-
grado un cursado exitoso, mientras que
a los alumnos de rendimiento medio y
bajo se les solicita que indiquen las ayu-
das que perciben necesarias para lograr
un mejor cursado.

Tabla 1: Ejemplos de adaptacién de items entre ambas versiones del cuestionario.

Seccién e items

Seccién VI. Orientacién
Vocacional y satisfaccion con la
carrera

Seccién X: Obsticulos y ayudas
en el camino

Cuestionario Versién 1

sQué razones le llevaron a elegir
la carrera que estd cursando?

sQué ayudas encontré (o tuvo)
para haber logrado cursar con
éxito hasta aqui?

Cuestionario Version 2

¢Qué razones lo llevaron a elegir
la carrera que inicid en febrero de
este ano?

¢Qué podria modificarse, desde la
institucién (organizacion,
horarios, docentes, espacios, etc),
para ayudar a un mejor cursado
de los estudiantes?
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Se parte del supuesto de que, pudiendo
definir un perfil tipico del estudiante en
cada disciplina y modalidad, se estard en
mejores condiciones de generar contextos
propicios para aumentar las oportunida-
des de que los estudiantes avancen con
éxito en sus trayectorias de formacion.

El objetivo principal de este trabajo es
presentar los primeros avances en el estu-
dio psicométrico del instrumento. Para
cumplirlo, se llevé adelante una prueba
de jueces expertos con la intencién de
aportar evidencias de validez aparente y
de contenido.

Para ello, en primer lugar, se realizard la
descripcién del instrumento disefiado,
detallando cada una de las secciones y los
items que contiene cada seccién. En un
segundo momento se describen los pro-
cedimientos metodoldgicos utilizados
para estimar la evidencia de validez apa-
rente y de contenido del cuestionario. En
tercer lugar, se presentan los resultados
del estudio para finalizar el escrito con
un apartado de discusién en donde se
describen las decisiones que se tomaron
en la reformulacién y/o eliminacién de
ftems para ambas versiones en funcién
de los resultados obtenidos. Cierra el es-
crito un apartado de conclusiones.

Descripcion del instrumento

Tal como se anticip6, el Cuestionario
sobre trayectorias en el primer afio uni-
versitario cuenta con dos versiones, en
funcién del grupo al cual va destinado,
aunque los aspectos indagados son equi-

valentes, sélo que se modifican cuestio-
nes de redaccién y la pertinencia de al-
gunos items. Ambas versiones cuentan
con 10 secciones; en el caso de la versién
para estudiantes con alto rendimiento
(Versién 1) el instrumento tiene 57 {tems
en total, mientras que la version para es-
tudiantes con medio y bajo rendimiento
(Versién 2), posee un total de 61 items.

Para describir el instrumento disefiado
se considerd la caracterizacién propuesta
por Yuni y Urbano (20006) en lo referido
al diseno de instrumentos de investiga-
cién. En tal sentido, se puede senalar que
el mismo permite tanto una administra-
cién colectiva como individual; se disend
con un formato de autoadministracion,
utilizando un formulario online, al cual
se accede desde una URL. De este modo,
quien administra el instrumento puede o
no estar presente en el momento en que
el estudiante da respuesta al mismo. La
intervencién del investigador se limita a
presentar el cuestionario.

Acorde con la categorizacién que utili-
zan estos autores, dicho cuestionario po-
see diferentes tipos de preguntas, depen-
diendo del tipo de informacién que se
busca obtener en cada caso. Se combinan
preguntas abiertas, cerradas y semicerra-
das, en las que se ofrece la posibilidad de
expresar otras respuestas que no figuran
dentro de las alternativas planteadas. En-
tre las preguntas cerradas se incluyeron
dos tipos de interrogantes: preguntas con
gradacion en las alternativas de respuesta
en las cuales se priorizé el uso de escalas
tipo Likert, y preguntas cerradas sin gra-
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dacién de estilos de respuesta, en las que
cada alternativa de respuesta no repre-
senta una opcién dentro de un continuo.

Al mismo tiempo, dentro de las pregun-
tas cerradas, en algunos casos se exige la
seleccién de una unica respuesta, mien-
tras que en otras ocasiones el encuestado
puede elegir mds de una opcién como
respuesta.

El cuestionario inicia con una introduc-
cién en la cual se informa sobre los obje-
tivos del mismo, resaltando el interés de
la investigacion y los beneficios directos
o indirectos resultantes de su respuesta.
A continuacidn, se presentan las instruc-
ciones e indicaciones para dar respuesta al
instrumento, poniendo énfasis en que no
habrd respuestas correctas e incorrectas.

Con el propésito de dar cumplimento a
cuestiones éticas y de garantizar el con-
sentimiento informado de los participan-
tes, en la misma introduccién se informa
que los datos recogidos serdn usados,
guardando la confidencialidad y el ano-
nimato, en el marco de investigaciones
cientificas, excepto si se manifestara ex-
presamente una negativa a ello.

El Cuestionario sobre trayectorias en el
primer afo universitario estd conforma-
do por 10 secciones, en las cuales se in-
daga sobre las siguientes dimensiones: I)
Datos personales, II) Estudios que cursa
/ estudios cursados, III) Datos socioe-
conémicos del estudiante y su entorno
familiar, IV) Datos educativos del estu-
diante y su familia, V) Datos laborales,

VI) Orientacién vocacional y satisfac-
cién con la carrera, VII) Estrategias para
aprender, VIII) Motivacién, IX) Los
profesores y las tareas, X) Obstdculos y
ayudas en el camino.

Para la construccién de la secciéon VII
en que se indaga sobre estrategias de
aprendizaje se tomé como referencia la
clasificacién de estrategias propuesta por
Pintrich y colaboradores en el Motivated
Strategies Learning Questionnaire (en
adelante MSLQ) (Pintrich et al., 1991),
procurando incluir items que evaluaran
cada una de ellas, a saber: repaso, elabo-
racién, organizacién, pensamiento criti-
co, autorregulacién metacognitiva, regu-
lacién del esfuerzo, manejo del tiempo y
ambiente, aprendizaje con pares y bus-
queda de ayuda. Por otra parte, para la
construccién de la seccién VIII en que se
busca analizar los perfiles motivaciona-
les de los estudiantes, se trabajé a partir
del material de Huertas y Agudo (2003)
quienes caracterizan cinco tipos de me-
tas, a saber: aprender, lucirse, evitar el
fracaso, salvaguardar la autoestima y no
complicarse la vida.

En el Anexo I se presenta una descrip-
cién detallada de las diferentes secciones
del cuestionario, la cantidad de {ftems
que integran cada una de ellas y el tipo
de preguntas que contiene, segtin la for-
ma y el tema que indagan. Se indica ade-
mds si existen diferencias en cada una de
las secciones, para las dos versiones del
cuestionario y en qué consisten esas di-
ferencias.
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Siguiendo la l6gica de las normas técni-
cas, nos hemos propuesto llevar adelante
un estudio de estimacién de validez de
contenido del instrumento, mediante el
procedimiento de acuerdo de jueces. En
los apartados siguientes se describen los
procedimientos seguidos y los resultados
obtenidos.

Metodologia

Antecedentes sobre el disefo del
cuestionario

Durante el ano 2015 se disené una pri-
mera versién del cuestionario y se apli-
c6, como prueba piloto, a un grupo de
estudiantes con trayectorias de logro, es
decir, aquellos alumnos que habian regu-
larizado las asignaturas previstas para un
determinado periodo en su plan de estu-
dio (Chiecher, 2017). La administracién
se replicé en grupos de alumnos ingre-
santes al nivel superior en 2016 y 2017
y, en funcién de los resultados observa-
dos, se introdujeron cambios en algunos
items.

En esa misma oportunidad se tomé la
decisién de disenar un cuestionario equi-
valente para administrar a aquellos estu-
diantes con rendimiento medio y bajo,
que pudiese actuar como grupo de con-
traste y poner en evidencia las diferen-
cias entre aquellos estudiantes que logran
buen rendimiento y los que no.

Disefo y aplicacién del instrumento
para estimacién de la validez

Para estimar la evidencia de validez apa-
rente de contenido del cuestionario se
utilizé la metodologia de juicio de exper-
to (Pedrosa et. al., 2013).

El método de recogida de informacién
consistié en una consulta individual a
un grupo de expertos, sin que los mis-
mos estuviesen en contacto, por medio
de un cuestionario auto administrado.
Para ello se disend un cuestionario al que
se accede de manera online, desde una

URL.

Dicho instrumento de evaluacién con-
tiene una introduccién en donde se ex-
plicitan los objetivos de la investigacion,
el posicionamiento tedrico de la misma,
los aspectos que se espera indagar por
medio del cuestionario, las indicaciones
respecto al modo de valorar cada uno de
los items del mismo y los enlaces web res-
pectivos para acceder a los instrumentos
sometidos a evaluacién. A continuacién,
se presentan cada una de las secciones,
se describe el tipo de informacién que se
busca obtener en cada una de ellas, asi
como el propésito de investigacién con
el cual se encuentra asociado. Luego de
describir la seccién, se solicita al evalua-
dor que valore en qué medida considera
que cada uno de los items que integran la
seccién miden, efectivamente, el aspecto
o dimension que dice medir. Para ello se
transcribe el {tem, se explicita qué tipo de
pregunta se ha formulado en cada caso y
se hace una breve referencia a las opcio-
nes de respuesta.
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Para que los jueces expresen su valora-
cién se utilizé una escala tipo Likert,
con valores entre 1 (uno) y 4 (cuatro), en
la que cada uno de los valores adquirié
el siguiente significado: 1) No hay per-
tinencia entre lo enunciado en el item
y lo que dice medir. 2) Baja pertinencia
del item para medir lo que dice medir.
3) Moderada pertinencia del item para
medir lo que dice medir y 4) Alta per-
tinencia del item para medir lo que dice
medir.

Una vez presentados los items de todas las
secciones y para finalizar la valoracién,
se solicita a cada experto manifestar todo
comentario o sugerencia que considere
oportuna y que pueda ayudar a mejorar
el instrumento en relacién al contenido
del mismo y/o los aspectos formales, en
cualquiera de las 2 versiones.

En la Tabla 2 se muestra un ejemplo de
una seccién del instrumento utilizado
para la validacién, donde se muestra la
informacién que se presentd a cada juez
y las opciones de respuesta para cada uno
de los items.

Tabla2: Media, desviacién estdndar y valores minimos y mdximos de calificacién para ftems

de Seccién III.

Seccion Items evaluados

Desviac. | Valor | Valor

IN| Media estandar | Min | Max.

respuesta: sf - no)

1. ¢Debié mudarse de ciudad para iniciar los estudios
universitatios que hoy cursa? (Alternativas de 6 | 3,50 ,837 2 4

2. ¢Con cuantas personas vivia antes de iniciar sus
estudios universitarios? (Respuesta abierta)

61317 [1,169 1 4

becas, otros)

3. ¢Coémo costea sus estudios? (Alternativas de
respuesta: aporte familiar, planes sociales, trabajo, 6 | 3,83 ,408 3 4

Seccion

IIL: Datos | 4. En su casa de origen (donde vivia o vive con su
familia) ¢cuantos ambientes hay sin contar cocina,
bafio y lavadero? (Alternativas de respuesta: 1, 2, 3,

socioecon
6micos del

estudiante 4,5, 6,7, mas de 7)

613,50 |,837 2 4

y su
entorno
familiar

microondas, internet, tv por cable)

5. En su casa de origen tiene... (se listan los siguientes
items y se solicita marcar: smart tv, teléfono fijo,
lavarropas automatico, lavavajillas, horno

6 | 3,17 ,983 2 4

3)

6. En su hogar de origen ¢Cudntos automoéviles
tienen? (Alternativas de respuesta: 0, 1,2, 3, mas de |6 | 3,17 983 2 4

prestada, alquilada, otra...)

7. La casa en la que vive (o vivia) con su familia de
origen es... (Alternativas de respuesta: propia, 6 | 3,67 ,516 3 4
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Se realiz6 el envio del instrumento por
correo electrénico a 10 jueces, todos ex-
pertos en temas de educacién y psicologia,
con titulos de nivel de posgrado (docto-
res), investigadores en temas relacionados
con variables personales o del contexto
que pueden incidir en las trayectorias aca-
démicas de los estudiantes e insertos en
dmbitos laborales relacionados con la en-
senanza en el Nivel Superior.

Se recibieron un total de 6 respuestas.
Al ser un cuestionario online, auto ad-
ministrado, los datos de las respuestas se
almacenaron de manera automdtica en
una planilla de cédlculo a partir de la cual
se realizé el posterior procesamiento de
los datos.

Para estimar la evidencia de validez apa-
rente y de contenido del instrumento se
cuantificé tanto la valuacién promedio
como la concordancia entre jueces (dis-
persion o diferencia promedio entre sco-
res brindados por los jueces). Para cada
item, se estudié ademds la significancia
estadistica de esta dupla de valores (usan-
do como contraste nulo el escenario de
juzgamiento azaroso). Asi, un ftem ad-
quiere validez en la medida que muestra
puntaje promedio alto y concordancia
general entre los jueces acerca del pun-
taje alto (o sea, todos los jueces asignan
al item alta pertinencia), y serd significa-
tivo en términos estadisticos si es poco
probable (P < 0.05) observar valores tan
altos (promedio y dispersién al mismo
tiempo) con un mecanismo azaroso de
asignacién de puntajes. Para el andlisis
de los estadisticos descriptivos se utilizé

SPSS y para el andlisis de significancia,
se trabaj6 con R.

Resultados

Tal como se muestra en las Tablas 3 a
10, se observé que -salvo en dos de los
items- la media de valuaciones de los jue-
ces fue superior a 3. Si consideramos que
la escala de valoracién iba de 1 (no hay
pertinencia) a 4 (alta pertinencia), dicho
valor indicarfa, en términos generales,
una apreciacién de pertinencia modera-
da o alta del item para medir el aspecto
que dice medir. En otros términos, pue-
de inferirse que, en general, los expertos
acordaron en considerar que la pertinen-
cia de la mayoria de los items para medir
aquello que se proponen medir es mode-
rada o alta. Aquellos items en donde las
medias fueron de 3 o inferior a 3 son:

* Nombre de la escuela donde cursé el
secundario. (Seccién II: Estudios que
cursa/Estudios cursados. ftem 1. Res-
puesta abierta)

* ;Qué aspectos o caracteristicas de un
docente no le agradan (o no le ayudan
a aprender)? (Seccién IX: Los profe-
sores y las tareas. ftem 2. Respuesta
abierta).

A partir de las sugerencias ofrecidas por
los jueces, se pudo conocer que el dato so-
bre el nombre de la escuela no resultaria
pertinente en tanto no aporta informa-
cién relevante, salvo que se tuviese como
finalidad rescatar informacién respecto
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las dos preguntas subsiguientes; esto es,
la orientacién del Nivel Secundario y el
tipo de gestién (privada o piblica) de la
institucion, o que se quisiera identificar
el establecimiento en que cursé dicho
nivel, para realizar posibles asociaciones
entre desempeno académico e institu-
cién formadora de procedencia.

En relacién al item que indagaba sobre
las caracteristicas de los docentes que no
agradan o no ayudan a aprender, los jue-
ces senalaron que el “agrado/no agrado”
y el “ayuda/no ayuda a aprender” serian
dos aspectos diferentes; por lo cual lo
conveniente serfa formular dos preguntas
independientes o bien optar por uno de
los dos descriptores.

Tabla 3: Media, desviacién esténdar y valores minimos y mdximos de calificacién para items

de Seccién II1.

., . . Desviac. Valor Valor
Seccién Items evaluados N Media estandar  Min M.
Seccién I11:

Datos
socioeconém 1. ;Debié mudarse de ciudad para iniciar los
icos del estudios universitarios que hoy cursa? 6 350 837 2 4
estudiante y (Alternativas de respuesta: sf - no)
su entorno
familiar
1. ;Con cudntas personas vivia antes de iniciar
sus estudios universitarios? (Respuesta 6 |3,17 1,169 1 4
abierta)
1. sCémo costea sus estudios? (Alternativas de
respuesta: aporte familiar, planes sociales, 63583 408 3 4
trabajo, becas, otros)
1. En su casa de origen (donde vivia o vive
con su familia) ;cudntos ambientes hay sin
contar cocina, bafio y lavadero? 6 3,50 837 2 4

(Alternativas de respuesta: 1, 2, 3, 4, 5, 6,

7, mas de 7)

1. En su casa de origen tiene... (se listan los
siguientes items y se solicita marcar: smart
tv, teléfono fijo, lavarropas automdtico, ©& 7 983 2 4
lavavajillas, horno microondas, internet, tv

por cable)

1. En su hogar de origen ;Cudntos

automéviles tienen? (Alternativas de

respuesta: 0, 1, 2, 3, més de 3)

1. La casa en la que vive (o vivia) con su
familia de origen es... (Alternativas de
respuesta: propia, prestada, alquilada,

otra...)

6 | 3,17 983 2 4

6 3,67 516 3 4
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Tabla 4: Media, desviacion estdndar y valores minimos y mdximos de calificacién para items

de Seccién IV.

Desviac. Valor Valor

Seccién Items evaluados N Media , , ,
estindar Min Mix.

Seccién IV:

Datos

educativos 1. Nombre de la escuela donde cursé el
del secundario. (Respuesta abierta)
estudiante y

su familia

6 235 1,366 1 4

1. Mencione la orientacién del secundario que
cursé (Respuesta abierta)

1. La escuela donde cursé el secundario era...
(Alternativas de respuesta: publica, privada, 6 3,67 516 3 4
no sabe o no recuerda, otra)

1. Nivel educativo del padre (Alternativas de
respuesta: primario incompleto, primario
completo, secund. incompleto, secund.
completo, terciario o univ. incompleto,
terciario o univ. completo, posgrado
incompleto, posgrado completo, no sabe)

1. Nivel educativo de la madre (Alternativas de
respuesta: primario incompleto, primario
completo, secund. incompleto, secund.
completo, terciario o univ. incompleto,
terciario o univ. completo, posgrado
incompleto, posgrado completo, no sabe)

6 4,00 0 4 4

6 4,00 0 4 4

6 4,00 0 4 4

Tabla 5: Media, desviacién estdndar y valores minimos y mdximos de calificacién para items

de Seccién V.

., z . Desviac. Valor Valor
Seccién Items evaluados N Media estinda | Min | Mo,
SecciénV: 1. ;Trabajé en algin momento desde el ingreso
Datos hasta ahora? (Alternativas de respuesta: si - 6 4,00 0 4 4
laborales no)

1. En caso de haber trabajado desde el ingreso
hasta ahora... (Alternativas de respuesta:
mantuvo siempre el mismo trabajo - cambid
de actividad laboral)

1. ;Actualmente trabaja? (Alternativas de
respuesta: si - no)

1. ;Desde cudndo se desempena en su trabajo
actual? (Se solicita mes y afio de inicio del 6| 333 516 3 4
trabajo)

1. ;Cudntas horas semanales dedica
aproximadamente a su trabajo actual?
(Alternativas de respuesta: 1a 10 h; 11 a
20 h; 21 230 h.; 31 a 40 h; mds de 40 h.)

1. Trabaja como... (Alternativas de respuesta:
independiente, empleado publico, empleado
del sector privado, empleado o colaborador
en negocio familiar, otro)

1. Describa qué tareas realiza/realizé en el
trabajo y diga si tienen relacién con la carrera 6 3,50 548 3 4
que estudia (Respuesta abierta)

6 3,67 516 3 4

6 4,00 0 4 4

6 4,00 0 4 4

6 3,67 516 5 4
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Tabla 6: Media, desviacién estdndar y valores minimos y mdximos de calificacion para ftems
de Seccién VI.

Seccién

Seccién VI:
OV.y
satisfaccién
con la
carrera

Tabla 7: Media, desviacién estdndar y valores minimos y mdximos de calificacién para items

Educacion Superior « Ano XVIII, No. 27 « Enero-Junio 2019

Items evaluados

1. ;Participé de algin proceso de orientacién
vocacional antes de iniciar la carrera elegida?
(Alternativas de respuesta: s - no)

1. ;Qué razones lo llevaron a elegir la carrera
que estd cursando? (Respuesta abierta)

1. Indique de 1 a 10 el grado de satisfaccién
con la carrera elegida. (Respuesta en una
escala de 1 a 10)

ftems evaluados

Cuando estudio para preparar un examen repaso los
contenidos una y otra vez y trato de repetirlos para mi
mismo o para otros asi los memorizo mejor.
(Respuesta en escala de 1 a 7 conforme al acuerdo con
lo afirmado en el item)

. Cuando estudio para un examen realizo lecturas de los

materiales, subrayo ideas principales y hago resimenes
para sistematizar la informacion mas importante.
(Respuesta en escala de 1 a 7 conforme al acuerdo con
lo afirmado en el item)

. Cuando estudio para un examen realizo cuadros,

diagramas o graficos a partir de la informacién que he
leido. Eso me ayuda a sistematizar y memorizar.

. Siempre que estudio trato de pensar cudl es mi punto

de vista a partir de las ideas que presentan los
materiales. (Respuesta en escala de 1 a 7 conforme al
acuerdo con lo afirmado en el item)

. Cuando estudio trato de identificar conceptos que no

comprendo o ejercicios que no me salen y asi poder
trabajar sobre ellos. Me pongo metas, fijo plazos y voy
tratando de cumplitlos. (Respuesta en escalade 1a 7
conforme al acuerdo con lo afirmado en el

. Cuando estudio para un examen, intento persistir y

sostener el esfuerzo aun cuando esté cansado o
aburrido. (Respuesta en escala de 1 a 7 conforme al
acuerdo con lo afirmado en el item)

. Cuando estudio para un examen trato de fijar un

horatio, planificar el tiempo disponible y elegir un
ambiente libre de distracciones. (Respuesta en escala de
1 a7 conforme al acuerdo con lo afirmado en el item)

de Seccién VII.
Secciéon
Seccién 1.
VII:

Estrategias

para

aprender
1
1
1
1
1
1
1

. Cuando estudio para preparar un examen

generalmente lo hago con un grupo de compatieros.
(Respuesta en escala de 1 a 7 conforme al acuerdo con
lo afirmado en el item)

N Media
6 383
6 3,67
6 383

N Media

6 3,67

6 4,00

6 4,00
4,00

6 383

6 367
3,83
4,00

Desviac.
estandar

408

516

408

Desviac.
estandar

516

408

816

408
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Tabla 8: Media, desviacién estdndar y valores minimos y mdximos de calificacién para items

. Cuando me estoy preparando para un examen y no
comprendo algiin concepto, tema o no me sale un
gjercicio, le pido ayuda al profesor o algin companero.
(Respuesta en escala de 1 a 7 conforme al acuerdo con
lo afirmado en el item)

. Describa detalladamente el modo en que se prepara
para rendir un examen (parcial o final) de la carrera.
(Respuesta libre).

. Desde el momento en que ingresoé a la Universidad
hasta ahora scambi6 su forma de estudiar?
(Alternativas de respuesta: si - no)

. En caso de haber cambiado su forma de estudiar,
describa qué cuestiones ha modificado. (Respuesta
libre).

. Escriba 5 palabras asociadas con "APRENDER".
(Respuesta libre).

de Seccién VIII.
Seccién Items evaluados
‘S;;(I:;fon 1. https://docs.google.com/forms/d/e/
M e 1FAIpQLScRcUjDi3dkaOT 5bzWiV5L8
otivacién

Tabla 9: Media, desviacién estdndar y valores minimos y mdximos de calificacién para items

1. :Qué puso de Ud. mism@ para haber
logrado un cursado exitoso hasta aqui?
(Respuesta abierta).

1. ;A qué atribuye (a qué cree que se deben) los
buenos resultados logrados en este periodo
de vida universitaria? (Respuesta abierta)

de Seccién IX.
Seccién Ttems evaluados
Secci6n IX:
Los 1. ;Cémo describirfa usted a un buen profesor? (Respuesta
profesores y abierta)
las tareas
1. ;Qué aspectos o caracteristicas de un docente no le
agradan (o no le ayudan a aprender)? (Respuesta abierta).
1. Recuerde y describa una tarea/actividad que haya realizado
en la carrera que estudia y que le haya gustado. Explique
por qué le gusté. (Respuesta abierta).
1. Recuerde y describa una tarea/actividad que haya realizado
en la carrera que estudia y que NO le haya gustado.
Explique por qué no le agradé. (Respuesta abierta).
24

N Media
6 383
6 |3,33
6 | 3,33

6

6

Media

3,67

408

837

408

408

408

Desviac.

408

816

816

Desviac.
estandar

516

894

516

516
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Tabla 10: Media, desviacién estdndar y valores minimos y méximos de calificacién para {tems

de Seccién X.

" < . Desviac. Valor Valor
Seccién Items evaluados N Media , . p
estandar Min Mix.
Seccién X: 1. ;Qué le ha resultado mds dificil de la vida universitaria?
p i (Alternativas de respuesta: hacer amigos, relacionarme con
Obstdculos ‘
docentes, encontrar la manera adecuada de estudiar, estar 6 4,00 0 4 4
y ayudas en . e . A g
. lejos de mi familia, ubicarme en la ciudad, organizar los
el camino 5 .
tiempos para el estudio
1. ;Qué ayudas encontrd o tuvo para haber logrado cursar con 6 3.67 316 2 4
éxito hasta aqui? (Respuesta abierta). :
1. ;Qué podria modificarse, desde la institucién
(organizacion, horarios, docentes, espacios, etc), para
: . . 6 4,00 0 4 4
ayudar a un mejor cursado de los estudiantes? (Respuesta
abierta)
1. ;Cudles son sus metas a futuro? (Respuesta abierta). 6 3,83 408 3 4

Como complemento al estadistico des-
criptivo anterior, y con el propdsito de
identificar niveles de concordancia entre
las valoraciones realizadas por los jueces,
En el Gréfico 1 se puede observar que
el punto de valoracién maxima undnime
corresponde al vértice inferior derecho
del espacio de posibilidades. Los puntos
en grises corresponden al espacio de po-
sibilidades para todas las combinatorias
de valoraciones en 4 categorias que po-
drian brindar un grupo de 6 jueces. Los
puntos sélidos negros corresponden al
subconjunto del espacio de posibilidades
donde resulta significativa la ocurrencia
simultdnea de alto promedio y alta con-
sistencia (i.e. baja diferencia). Los pun-
tos marcados con asterisco (*) son aque-
llas preguntas donde la probabilidad de
observar al mismo tiempo (1) un score
promedio mayor al observado y (2) una
diferencia promedio menor a la observa-
da, es > 0.05. Son items en donde hubo
valuaciones dispares y alejadas de la pun-
tuacién mdxima permitida.

Gréfico 1: Diferencia promedio esperada
entre las valoraciones de los jueces.

Tales items fueron aquellos dos ya iden-
tificados en el estadistico descriptivo an-
terior, al que se anadié el item 2 de la
Seccién I1I:

i;Con cudntas personas vivia antes de
iniciar sus estudios universitarios? (Sec-
cién III: Datos socioeconémicos del es-
tudiante y su entorno familiar. Item 2.
Respuesta abierta)

Al recuperar las sugerencias ofrecidas por
los jueces se pudo conocer que la falta de
concordancia estarfa asociada con la ex-
presién “vivia” que se utiliza en el item,
en tanto se deberia considerar que no to-
dos los alumnos han modificado su con-
dicién de convivencia por haber iniciado
estudios superiores.
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Discusiones

A partir de los resultados obtenidos me-
diante el proceso de estimacién de vali-
dez aparente y de contenido, se efectua-
ron diversos ajustes al instrumento. En
primer lugar, se revisaron aquellos items
que presentaban menores niveles de con-
cordancia en funcién de los dos proce-
dimientos estadisticos efectuados; al
mismo tiempo, se atendié a los comen-
tarios que hicieron los jueces en la tltima
seccién del instrumento. A partir de una
pregunta abierta, se les solicité que ma-
nifestasen todo comentario o sugerencia
que consideraran oportuna y que pudie-
se ayudar a mejorar el instrumento, en
cualquiera de las dos versiones.

Si bien no se desestima la presencia de
variables individuales como la personali-
dad o las habilidades sociales de los jue-
ces que pueden generar sesgos en la ins-
tancia de valoracién (Cabero y Barroso,
2013), las sugerencias ofrecidas se consi-
deraron pertinentes por parte del equipo
que trabajé en el disefio del instrumento,
motivo por el cual se procedié a la mo-
dificacién de 19 items de los 46 que se
habian sometido a evaluacién.

En las Tablas 11 a 17, se identifican los
items que fueron eliminados o sufrieron
modificaciones, contrastando la redac-
cién original del item con la versién final
y senalando las razones por las cuales se
resolvié hacer tales cambios.

Tabla 11: Resumen de ajustes introducidos al cuestionario en la Seccién II1.

Redaccién

original

Seccidn e item

Razones del ajuste

Versién final

Los jueces sefialaron escasa
pertinencia del {tem.
(Probabilidad > 0.05 de

observar al mismo tiempo (1)

frem 2: :Con
cudntas personas
vivia antes de
iniciar sus estudios
universitarios?
(Respuesta abierta)

Seccién III: Datos
socioeconémicos
del estudiante y su
entorno familiar.
ftem 2.

un score promedio mayor al
observado y (2) una
diferencia promedio menor a
la observada)

Sugerencia Juez N° 3: ;Por
qué dice vivia' (en pasado)? ;Y
si vive actualmente con ellos

Se modificé la expresion
{7 J000 M s ) (3 CHY 3% ]
vivia” por “convivia”.

porque digamos es de Rio
Cuarto y estudia en la UNRC?
;O si es de un pueblo, pero

viaja y sigue viviendo con ellos

frem 4: En su casa
de origen (donde
vivia o vive con su
familia) ;cudntos
ambientes hay, sin

Seccién III: Datos
socioeconémicos

Sugerencia Juez N 6: “Me
parecid confusa la expresion:
“casa de origen (donde vivia o
vive con su familia)" no queda

Se modificé la expresion “casa
de origen” por “hogar de
origen en ambos items,
unificando con la expresién
utilizada en las demis
preguntas de esa misma
seccién. Los {tems quedaron
redactados de la siguiente
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del estudiante y su
entorno familiar.
Items 4y 5.

Seccién II1: Datos
socioeconémicos
del estudiante y su
entorno familiar.
ftem 5.

Educacién Superior « Ao XVIII, No. 27 « Enero-Junio 2019

contar cocina,
bafo y lavadero?
Trem 5. En su casa
de origen (donde
vivia o vive con su
familia) tiene...

En su casa de
origen (donde vivia
0 vive con su
familia) tiene:
Smart TV,
lavarropa
automdtico,
lavavajilla, horno
microonda, teléfono
frjo, internet, TV
por cable.

claro si debe contestar la
realidad actual o pasada;
especialmente en el caso de los
estudiantes que se mudaron por
motivos de estudio.”

Sugerencia Juez N° 3: “Pienso
que la opcion ‘teléfono fijo’ le
‘baja’ la pertinencia a la
respuesta; lo sacaria. Hoy en
dita no es indicador de status
social ni de ingresos, me
parece.”

manera:

[tem 4: En su hogar de origen
(donde vivia o vive con su
familia) ;cudntos ambientes
hay, sin contar cocina, bafio y
lavadero?

[tem 5. En su hogar de origen
(donde vivia o vive con su
familia) tiene...

En su casa de origen (donde
vivia o vive con su familia)
tiene: Smart TV, lavarropa
automdtico, lavavajilla, horno
microonda, teléfono fijo,
internet, TV por cable.

Se eliminé la opcién de
respuesta “teléfono fijo”,
considerando que en la
actualidad no es un indicador
de estatus socioecondmico.

Tabla 12: Resumen de ajustes introducidos al cuestionario en la Seccién IV.

Seccidn e item

Seccién IV: Datos
educativos del
estudiante y su
familia. ftem 1.

Redaccién
original

Nombre de la
escuela donde
cursé el
secundario.
(Respuesta abierta)

Razones del ajuste

Los jueces sefialaron escasa
pertinencia del item. (Media:
2.33 y probabilidad > 0.05 de
observar al mismo tiempo (1)
un score promedio mayor al
observado y (2) una
diferencia promedio menor a
la observada)

Versién final

Se eliminé el ftem.

Tabla 13: Resumen de ajustes introducidos al cuestionario en la Seccién V.

Seccién e item

Seccién V: Datos
laborales. Items 4,
5y6.

Redaccién
original

Ejemplo items 4:
:Desde cudndo se
desempefia en su
trabajo actual?
Estime por favor
mes y afio de inicio
del trabajo en el
que actualmente se
desempena.

Razones del ajuste

Sugerencia Juez N° 3: “Puede
que tenga dos trabajos
actualmente y que entonces no
sepa cudl elegir de los dos. Una
opcidn podria ser aclarar que si
tiene actualmente dos o mds
trabajos, que seleccione aquel
que le insume mas horas o
mayor dedicacion. Para items 5
y 6, el mismo senalamiento
anterior.”

Versién final

Se afadi6 una nota aclaratoria
al final de cada una de los
items 4, 5y 6.

Ejemplo item 4: ;Desde
cudndo se desempena en su
trabajo actual? Estime por
favor mes y ano de inicio del
trabajo en el que actualmente
se desempena. Si tiene
actualmente dos o mas
trabajos, seleccione aquel
que le insume mds horas o
mayor dedicacién.
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Seccién V: Datos
laborales. Item 7.

Describa qué tareas
realiza/realizé en el
trabajo y diga si
tienen relacién con
la carrera que
estudia (Respuesta
abierta)

Sugerencia Juez N°© 4: 4 /a
pregunta 7 sobre desemperio
laboral, la dividiria en dos
preguntas.”

Sugerencia Juez N° 4: Sobre
el item 7. Los items 4, 5 y 6,
vienen preguntando por el
trabajo actual, pero sin
embargo el item 7 introduce un
verbo en pasado (realizd). ;Esto
seria porque aqui puede
responder pensando en la
pertinencia de un trabajo que
quizds no realiza pero que
realizé en algiin momento de su
carrera? (habria que formularlo
distinto en tal caso)

Se elaboraron dos preguntas
independientes, quedando
redactadas de la siguiente
manera:

[tem 7. Describa qué tareas
realiza en el trabajo actual.
[tem 8. Senale la relacién de su
trabajo actual con la carrera
que inicié este afo. (Pregunta
cerrada con opciones de
respuesta en una escala Likert
de 1 a3, donde 1 es “Ninguna
relacién” y 3 es “Mucha
relacién”.)

Tabla 14: Resumen de ajustes introducidos al cuestionario en la Seccién VII.

Seccién e item

Seccién VII:
Estrategias para
aprender. ftem 1.e;
l.gy Li.
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Redaccién original

1.e) Cuando estudio
trato de identificar
conceptos que no
comprendo o
ejercicios que no me
salen y asi poder
trabajar sobre ellos.
Me pongo metas, fijo
plazos y voy tratando
de cumplirlos.

1.g) Cuando estudio
para un examen trato
de fijar un horario,
planificar el tiempo
disponible y elegir un
ambiente libre de
distracciones.

1.i) Cuando me estoy
preparando para un
examen y no
comprendo algtin
concepto, tema o no
me sale un ¢jercicio,
le pido ayuda al
profesor o algin
compafero.

Razones del ajuste

Sugerencias Juez N° 3:

“El item 1.e. Mezcla dos estrategias
diferentes. Desglosaria en dos items
porque puede que quiera puntuar
alto a la primera y bajo a la
segunda y es asi inviable su
respuesta.”

“El item 1.g. mezcla dos ‘recursos’ -
manejo del tiempo y manejo del
espacio-. Separaria esas dos
también porque puede que alguien
pueda manejar el espacio, pero no
sus tiempos o viceversa.”

“El item 1.i. Lo desglosaria
también porque no es lo mismo
pedir ayuda a un compariero (esto
puede que se dé con frecuencia y
mucha) que pedir ayuda a un
docente y seria lindo ver’ qué tanto
aprovechan al docente como
recurso para el aprendizaje.”

Versién final

Se revis6 la redaccién de los items
l.e, l.gy L.iy se anadieron
nuevos ftems:

1.e. Cuando estudio trato de
identificar conceptos que no
comprendo o ejercicios que no me
salen y asi poder trabajar sobre
ellos.

1.g. Cuando estudio para un
examen trato de fijar un horario y
planificar el tiempo disponible.
1.i. Cuando me estoy preparando
para un examen y no comprendo
algiin concepto, tema o no me
sale un ejercicio, le pido ayuda al
profesor.

Se afadieron:

1.k. Cuando estudio para un
examen elijo un ambiente libre de
distracciones.

1.1. Cuando me preparo para un
examen y no comprendo algin
concepto, tema o no me sale un
ejercicio, le pido ayuda a mis
compaferos.
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Cuando estudio (o
estudiaba) para
preparar un examen
repaso los contenidos
unay otra vez y trato
de repetirlos para mi
mismo o para otros
asf los memorizo
mejor.

Describa
detalladamente el
modo en que se
prepara (o se
preparaba) para
rendir un examen
(parcial o final) de la

carrera.

Sugerencia Juez N° 4: “La
afirmacion 1.a. en la seccion
estrategia para aprender es poco
clara. Sacaria algunas
especificaciones como ‘una y otra

> »

vezg.

Sugerencia Juez N° 4: “En el item
2 reemplazaria detalladamente’
por paso por paso, para que
escriban un instructivo a modo de
receta.”

Se cambi6 la expresion “repaso los
contenidos una y otra vez”, por
‘repaso los contenidos varias veces”;
la cual es una expresién mds
habitual entre los jévenes a
quienes se administrard el
cuestionario. El {tem quedé
redactado de la siguiente manera:
[tem 1. a. Cuando estudio (o
estudiaba) para preparar un
examen tepaso los contenidos
vatias veces y trato de repetirlos
para mi mismo o para otros as{ los
memorizo mejor.

Se cambid la expresién “describa
detalladamente”, por “describa
paso a paso’; la cual estimamos
que orientard a los estudiantes a
describir la secuencia de acciones
que realiza, que es aquella
informacién que interesa obtener.
El item quedé redactado de la
siguiente manera:

ftem 2: Describa paso a paso el
modo en que se prepara (o se
preparaba) para rendir un examen
(parcial o final) de la carrera.

Tabla 15: Resumen de ajustes introducidos al cuestionario en la Seccién VIII.

Seccién e item

Seccién VIII:
Motivacién. Item
1.

Seccién VIII:
Motivacién. Item
2.

Redaccién
original

Nombres de los
casos: Cristina,
Juan, José, Matias y

Antonio.

Qué puso de Ud.
mismo/a para
haber logrado un
cursado exitoso
hasta aqui.

Mag. Maria Luisa Bossolasco, Dra. Analia Claudia Chiecher, Dr. Daniel Andrés Dos Santos

Razones del ajuste

Sugerencia Juez N° 1: “5 casos
y una sola mujer”.

Sugerencia Juez N° 3: El item
sQué puso de Ud. mismola
para haber logrado un cursado
exitoso hasta aqui’; no me
gusta como estd formulada esta
pregunta... ;;qué puso?? Pero
no sé, se entiende la expresion.
14l vez dejarla asi y listo.”
Sugerencia Juez N° 4: Con
respecto a la pregunta 2, es poco
clara, “poner de uno mismo’,
sen relacion a qué?

Version final

Nombres de los casos: Cristina,
Juan, Josefina, Matias y
Antonio.

Se modificé el género de uno
de los personajes en los relatos
sobre estilos motivacionales,
debido a que inicialmente eran
5 relatos de los cuales 4 de
ellos eran varones y una sola
mujer.

Se quité el item 2 en el
cuestionario para alumnos con
buen rendimiento académico
“Qué puso de Ud. mismo/a
para haber logrado un cursado
exitoso hasta aqui.”

Ademis, se evalub que esta
informacién puede obtenerse
de otros items.
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A qué atribuye (a
Seccién VIII: Sl s
Motivacibi. fein deben) los buenos
3 ) resultados logrados

en este periodo de
vida universitaria?

Sugerencia Juez N° 3: En la
3, se supone un buen resultado
(aunque objetivamente lo sea)
pero el alumno tendrd
percepcion de "buen resultado’,
quizds convenga solo poner
‘resultado”.

Se quitd la expresién valorativa
“buenos resultados”, por un
dato objetivo: “haber logrado
regularizar o promocionar”. El
item quedé redactado de la
siguiente manera: ;A qué
atribuye (a qué cree que se
deben) el haber logrado
regularizar o promocionar
todas las asignaturas del primer
cuatrimestre?

Tabla 16: Resumen de ajustes introducidos al cuestionario en la Seccién IX.

Redaccién

Seccién e item -
original

:Qué aspectos o
caracteristicas de
los docentes no te
agradan (o no te
ayudan a
aprender)?

Seccién IX: Los
profesores y las
tareas. Item 2.

Razones del ajuste

Bajo nivel de concordancia
entre los jueces, respecto al
ftem. (Media: 3 y
probabilidad > 0.05 de
observar al mismo tiempo (1)
un score promedio mayor al
observado y (2) una
diferencia promedio menor a
la observada)
Sugerencia Juez N° 1: “En las
preguntas de los profesores,
donde se les consulta si les gusta
0 no, preguntar si saben o no, o
si les parece que sabe o no y si
los orienta hacia la cresta de la
ola de la disciplino o solo los
fastidia con generalidades.”
Sugerencia Juez N° 3: “Son
dos rasgos distintos. Puede que
algo no me guste o no me
agrade pero que ese algo’ no
influya en mi modo de
aprender ni en mis resultados.”
Sugerencia Juez N°© 4: “En la
seccidn docente, la pregunta
dos, creo que no es lo mismo
agrado’ con ‘no me ayuda a
aprender’. Formularla en dos
preguntas u optar por una
categoria.”

Versién final

sQué aspectos o caracteristicas
de los docentes no te ayudan a

yu
aprender?
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Tabla 17: Resumen de ajustes introducidos al cuestionario en la Seccién X.

Redaccién

Seccién e item e
original

Seccién X: Metas y
Obstaculos en el
camino. Item 5.

;Cudles son sus
metas a futuro?

Los resultados de los procesos estadisti-
cos aportaron informacién importante
sobre la apreciacién de los expertos, pero
tal como se evidencia en la Tabla ante-
rior, muchas de las modificaciones a los
items se resolvieron a partir de los apor-
tes cualitativos. Las sugerencias ofrecidas
por quienes actuaron en el rol de jueces
se tabularon, procesaron, analizaron y
consideraron para la construccién final
del instrumento. De hecho, a partir de
tales evidencias, se pudo inferir las razo-
nes de los bajos niveles de concordancia
en los estadisticos y efectuar ajustes mds
pertinentes.

CONCLUSIONES

Las pruebas de estimacién de la validez
aparente y de contenido realizadas sobre
el instrumento permiten concluir que
el Cuestionario sobre trayectorias en el
primer afo universitario, en sus dos ver-
siones, puede constituirse en un instru-
mento vilido para conocer las variables
personales y contextuales que inciden en
las trayectorias estudiantiles. En tal sen-
tido, los anilisis estadisticos realizados
indicaron niveles de concordancia acep-

Razones del ajuste

Versién final

Se conservé la pregunta
original y se anadié la

Sugerencia Juez N° 4: En las 5, especificacién de que
pondria mencione al menos tres
(temo que la respuesta sea sélo

Do i

recibirme")

menciones al menos 3 metas.
El item quedé redactado de la
siguiente manera:

[tem 4: :Cudles son sus metas a
futuro? Mencione al menos 3.

tables en 43 de los 46 items sometidos a
evaluacién. Se eliminaron y/o modifica-
ron aquellos que contaron con mayores
niveles de desacuerdo y/o en donde los
jueces realizaron observaciones que se
considerd recomendable atender.

Habiendo alcanzado esta primera ins-
tancia de validacién, resultarfa necesario
avanzar con los andlisis de evidencia de
validez teérica y de confiabilidad.

A partir del trabajo realizado se cuenta
con un instrumento que puede ser uti-
lizado y probado, tal vez con minimas
adaptaciones, en otros contextos y por
otros investigadores interesados en la
temdtica, para identificar perfiles de es-
tudiantes y obtener informacién valiosa,
que permita trabajar en la generacién de
contextos propicios para aumentar las
oportunidades de que los alumnos avan-
cen con éxito en sus trayectorias de for-
macion.

En relacién al procedimiento de estima-
cién de la validez aparente y de contenido
se cree conveniente recomendar la com-
plementariedad entre el andlisis cuanti-
tativo y cualitativo en la consideracién
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del juicio de expertos. En esta oportuni-
dad, el anilisis cualitativo permitié dar
cuenta de las razones de los bajos niveles
de concordancia, asi como poner de ma-
nifiesto otras inconsistencias al interior
de los items que no se plasmaron en los
andlisis estadisticos, pero que resultaron
significativas para la revisién y ajuste del
instrumento.
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Anexo I: Anilisis de Ias secciones y
de los items del instrumento

Seccion II: Estudios que cursa /
Estudios cursados

En esta seccién se
pretende recabar datos
acerca del grupo al que
pertenece el estudiante:
universidad, carrera y
modalidad de cursado.
En la Versién 2 se
incluyen preguntas para
conocer si contintia
cursando la carrera en la
cual se inscribié y en caso
de que la respuesta sea
negativa, se indaga sobre
los motivos de abandono
y la actividad a la que se
dedica actualmente.

3 items para
alumnos de
alto
rendimient
o (Versién
1).

6 items para
alumnos de
rendimient
o medio y
bajo
(Versién 2).

selecciéon de
una tnica
respuesta:
Universidad,
modalidad de
cursado,
continuidad en
la carrera
(presente en la
version 2)
Cerrada, con
opcién a
seleccionar
mds de una
respuesta:
Carrera.
Abierta:
Motivos o causa
de abandono y
actividad actual
(Presentes en la
version 2)

Observaciones
) ., ) Cantidad Tipo de : Diferencias
Numero de seccién Tema que indaga 3
de items pregunta entre
versiones
Cerrada, con
seleccién de
una dnica
respuesta:
., . Cantidad de Ambas
Esta seccién contiene . .
. . hijos versiones
items destinados a recoger . .
. ., Semicerrada, tienen las
informacién personal de . .
. . . , con seleccién | mismas
Seccién I: Datos personales los sujetos referida a: 6 items .
o . de una dnica | preguntas y las
identidad, género, edad, .
L . respuesta: mismas
estado civil, cantidad de .
hii Sexo y estado | opciones de
0s. .
J civil respuesta.
Abierta:
Nombre,
apellido, N° de
DNI y edad.
Cerrada, con

Se pregunta
sobre el mismo
dato, pero
difiere el modo
en que se
pregunta.
Versién 1: Se
pregunta en
tiempo
presente
(Estudios que
cursa).

Version 2: Se
pregunta en
tiempo pasado
(Universidad
en la que inicié
su carrera en tal
fecha, carrera
que inicid)

Cerrada, con
selecciéon de
una tnica
respuesta:
Necesidad de
modificar su
residencia,
cantidad de
ambientes en el
hogar de origen,
cantidad de
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Esta seccién se orienta a

vehiculos del
niicleo familiar.
Cerrada, con
opcioén a
seleccionar
mids de una

dato, pero
difiere el modo
de redaccién
de dos ftems.
Version 1: Se
pregunta en

recoger datos acerca de respuesta: tiempo
Seccién II1: Datos socioeconémicos algunas variables socio- 7 item Electrodoméstic | presente.
X o . , items ;
del estudiante y su entorno familiar | econémicas que podrian os presentes en. | Versién 2: Se
ser indicadores del origen hogar de origen. | incorpora -
social de los estudiantes. Semicerrada, entre
con selecciéon | paréntesis- la
de una dnica | opcién de
respuesta: tiempo pasado.
Condicién de la | Ej: ;Como
vivienda de costea (0
origen, modo de | costeaba) sus
costear los estudios?
estudios.
Abierta:
Cantidad de
personas con las
que convivia en
su hogar de
origen y vinculo
con dichas
personas.
Cerrada, con
seleccion de
una tinica
respuesta:
Nivel educativo
del padre, nivel Amb
. as
educativo de la .
., , versiones
Esta seccién estd madre. .
, i tienen las
., X conformada por {tems Semicerrada, .
Seccién IV: Datos educativos del , ., mismas
. \e que recogen datos sobre | 4 items con seleccién
estudiante y su familia . , . preguntas y las
antecedentes educativos de una tnica .
. . mismas
del sujeto y de su familia. respuesta: .
: ) opciones de
Orientacién del . .
. espuesta.
Secundario, P

tipo de gestion
de la institucion
donde cursé el
Nivel
Secundario.

Cerrada, con
selecciéon de
una tnica
respuesta: Si
trabajé en
algiin
momento,
continuidad del

empleo, trabajo

Mag. Maria Luisa Bossolasco, Dra. Analia Claudia Chiecher, Dr. Daniel Andrés Dos Santos

35



actual,

cantidad de
horas semanales
., de trabajo. Ambas
Esta seccién procura .
Cerrada, con | versiones
recoger datos sobre las . .
. opcibén a tienen las
trayectorias laborales que leccionar -
" . , seleccionai mismas
Seccién V: Datos laborales los estudiantes pueden 8 {tems ,
: mas de una preguntas y las
transitar, o no, en ) .
. respuesta: 7po | mismas
paralelo a sus estudios ) .
o de trabajo. opciones de
universitarios. .
Escala tipo respuesta.
Likert: Nivel
de relacion
entre la
actividad
laboral y la
carrera que
cursa.
Abierta: Fecha
desde que
trabaja, tareas
que realiza en
el trabajo.
Se pregunta
preg
sobre el mismo
dato, pero
difiere el modo
(O T G de redaccién
seleccion de )
una dnica de un item
ia considerando
respuesta: L6
puesta: la posibilidad
Participacién
de que los
., en proceso de
Esta seccién recoge datos : - alumnos que
. Orientacién
relacionados con la . responden la
leccid ional v 1 Vocacional. Version 2
. , ., , eleccién vocacional y la . ersion 2, ya
Seccién VI: Orientacion Vocacional . ., y. , Escala tipo L, b
X L, satisfaccion del estudiante | 3 ftems . no estén
y satisfaccion con la carrera . Likert: Grado
con la carrera elegida una S cursando.
. de satisfaccion .,
vez que ya ha transitado Versi6n 1:
con la carrera )
algunos meses en ella. Jevida sQué razones le
elegida. UL )
. evaron a elegir
Abierta: &

Razones por las
cuales eligié

inscribirse en la
carrera elegida.

la carrera que
estd cursando?
Versién 2:
sQué razones lo
llevaron a elegir
la carrera que
inicid en febrero
de este anio?
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Cerrada, con
selecciéon de
una tnica
respuesta:
Identificacion
de cambios en el
modo de

estudiar.
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Seccién VII: Estrategias para
aprender

Esta seccién pretende
recoger datos relacionados
con las estrategias que los
estudiantes usan para
estudiar y aprender.
Fuente: Pintrich ez al,
(1991) A manual for the
use of the Motivated
Strategies for Learning
Questionnaire (MSLQ).
Michigan: National
Center for Research to
Improve Postsecondary
Teaching and Learning.
University of Michigan.
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16 items

Escala tipo
Likert: Grado
en que realiza
una serie de
acciones en el
momento de
estudiar para
un examen.
Abierta:
Descripcion del
modo en que se
prepara para
rendir un
examen,
cambios en los
modos de
estudiar entre el

considerando
la posibilidad
de que los
alumnos que
responden la
Version 2, ya
no estén
cursando.

En la Versién
2 del
cuestionario se
afiadieron las
expresiones
entre
paréntesis:
cuando estudio
(0 estudiaba)’ y

Seccion VIII: Motivacion

Esta seccién busca
identificar las metas de los
estudiantes, las cuales
permiten una
aproximacién a sus
perfiles motivacionales.
También se sondean
estilos atribucionales.
Fuente: Huertas y Agudo
(2003) Concepciones de
estudiantes universitarios
sobre la motivacién. En
Monereo y Pozo (coords)
La Universidad ante la
nueva cultura educativa.
Sintesis. Barcelona.

2 ftems para
alumnos de
alto
rendimient
o (Versién
1)

3 {tems en
el
cuestionario
para
alumnos de
medio y
bajo
rendimient
o (Versién
2)

Nivel ‘cuando me
Secundario y la | preparo (o me
Universidad, preparaba) para
palabras un examen”
asociadas a
Aprender”.
Difiere la
pregunta de
identificacién
de estilos
atribucionales.

Cerrada, con
seleccion de
una dnica
respuesta:
Identificacion
con perfil
motivacional
Abierta:
Identificacion
de estilos
atribucionales.
Metarreflexion
e identificacién
de cambios.

Mag. Maria Luisa Bossolasco, Dra. Analia Claudia Chiecher, Dr. Daniel Andrés Dos Santos

En Versién 1
se indaga sobre
la atribucién
de razones por
las cuales cree
haber logrado
regularizar
todas las
asignaturas y
en la Versién
2, las razones
por las cuales
no lo ha
hecho.

En la Versién
2 se afiade una
pregunta,
donde se
indaga sobre
qué cuestiones
modificarfan -
de ellos
mismos-, para
obtener
mejores
resultados
académicos
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Se pregunta
sobre el mismo
dato, pero

Abierta: difiere el modo
Descripcion de | de redaccion
un “buen” de los ftems
profesor, considerando
caracteristicas la posibilidad
Esta seccién incluye items de un docente de que los
orientados a sondear las que no ayudan | alumnos que
Seccién IX: Los profesores y las perceg)ciones de los ) a aprender, resp(.)?den la
tareas ‘estudlar’ltes‘ acerca delas | 4 items sareas Versmfl 2,ya
buenas’ y ‘malas’ tareas y académicas que | no estén
de los ‘buenos’ y malos’ le hayan cursando.
profesores. gustado, tareas | En la Versién
académicas que | 2 del
no le hayan cuestionario se
gustado; razones | anadié la
de estas expresion entre
elecciones. paréntesis:
en la carrera
que estudia (o
estudiaba)”
Una de las
Cerrada, con | preguntas que
opcién a refiere a las
seleccionar ayudas
mads de una percibidas y/o
respuesta: necesarias para
Aspectos de la el desempeno
vida académico,
., . universitaria estd formulada
Esta seccién contiene e
, X P percibidos como | de manera
Seccion X: Obstdculos y ayudas en el ftems orientados a , mas dificiles. diferente.
camino sondear sobre' aspectos del | 4 items Abierta: En la Versién
contexto percibidos como Mvudas v 1seind
ayudas u obstdculos. s o e incagd
necesidades sobre “Yas
percibidas, ayudas que
cuestiones que encontrd’,
podrian mientras que
modificarse en la Versién 2
desde la se pregunta
institucion, sobre “Yas
metas a_futuro. | ayudas que

necesitaria’.
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